Aproximacions interdisciplinars
a la historia de I’educacio urbana
a Anglaterra

INTRODUCCIO

El fet que les més grans disparitats en la
planificacid i les possibilitats educatives fossin
caracteristiques de I’Anglaterra i el Pais de
Galles del segle XIX és indiscutible. Més
problematiques sén , en canvi, les formes se-
gons les quals aquestes variacions han d’ésser
interpretades. Pot argumentar-se que va haver-
hi un émfasi exagerat en les distincions polarit-
zades entre «educacié peral ric» i «educacié per
al pobre», i un examen insuficient de les valo-
racions basiques ben especificades de les gra-
dacions social/professional i entorn de les des-
igualtats d’accés a I’escolaritzacio, existents a
Pinterior de les classes socials. Pot afirmar-se,
a més, que s’ha donat un emfasi massa impor-
tant a la industrialitzacié com al procés historic
més apropiat per emmarcar i explicar el desen-
volupament educatiu. La industrialitzacié fou,
sens dubte, el marc dominant a Anglaterra a
finals del segle XVIII i principis del XIX;
aquesta i I’atmosfera de revolucié a I’exterior
van crear la consciéncia de la necessitat de
refrenar un proletariat en rapid augment i poten-
cialment subversiu. L’ensenyament era conce-
but, en gran manera, en termes de control
social. La meitat del segle XIX va trencar
I’equilibri. Mentre que la industrialitzacié
continuava essent important, la urbanitzacié en
el seu sentit més ampli, ja era el procés social
dominant, i portava amb ella la revolucio del
sector terciari, i un gran augment de la deman-
dad’empleats en les indstries de serveis, per la
qual cosa eren crucials les qualificacions edu-
catives basiques.
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UN MARC INTERDISPLINARI

Per tal d’ajudar a explicar les disparitats
educatives al segle XIX, ’ensenyament pot
situar-se raonablement en tres marcs parcials:

(1) Canvi en el temps

(2) Variacions en I’espai

(3) Gradacions en la societat

Aqui ens trobem Obviament en les esferes
d’influéncia de la historia, la geografia i les
ciéncies socials, i la tasca sera obtenir una visié
comprehensiva i eclectica dels problemes
complexos aresoldre, i reunir, a partir d’aques-
tes fonts diverses, els materials i les metodolo-
gies que poden contribuir a una sintesi explica-
tiva. Per a aquest fi ha de desplegar-se un
mecanisme adequat a partir de I’historiador
social (urba), el geograf historic, i el socioleg
historico-urba.

HISTORIA URBANA

El punt fins al qual els historiadors de I’en-
senyament han negligit el procés d’urbanitza-
ci6é com a aspecte central en el desenvolupa-
ment educatiu a finals del segle XIX, és igualat
només pel punt fins al qual els historiadors
urbans han negligit I’educacié com a compo-
nent social. Es sorprenent que la recerca de la
historia urbana, evidentment un subproducte de
les ansietats dels anys seixanta i setanta entorn
del conflicte social i la ciutat, ha estat ben
poques vegades aplicada al desenvolupament
educatiu. Les inquietuds entorn de 1’ensenya-
ment urba continuen ocupant un lloc important.



Es una necessitat dbvia per a una perspectiva
historica sobre «els problemes del present urbax.!

Com a marc d’un estudi interactiu d’educa-
cié i urbanitzaci6, la identificaci6 de I’ historia-
dor urba Eric Lampard de tres conceptes inte-
ractius és un punt de partenca util. Aquests
conceptes son: demografia, la concentracié de
la poblacid; estructura, que es pot considerar
per tal d’incloure I’agrupament professional,
I’estratificacié social i el model social i espacial
deI’habitat urba; i ’experiéncia urbana, en tant
que expressada en termes de comportament i
pensamentque poden ser caracteritzats de manera
justificada com a «urbans».?,

Laimportancia creixent de la urbanitzacié en
avangar el segle XIX no és dificl de demostrar.
Capal 1901, el 75% de la poblacié d’ Anglaterra
i el Pais de Gal-les era urbana, davant del 50%
del 1851. El percentatge que treballava a la
inddstria fabril va créixer només sobre un 4%
entre 1841 i 1881, mentre que el sector terciari
vorejava el 9%. Cap al 1921, el percentatge en
la industria secundaria havia davallat un 46% i
el de la terciaria havia augmentat fins al 44%.

Aquest major moviment sOcio-economic cap
a les industries de serveis exigia una nova
resposta dels planificadors educatius. En la
primera etapa de desenvolupament, la situacié
eradefinida com a «ensenyament per al pobre».
Les classes treballadores deprimides eren con-
siderades topicament com a hostils a 1’educa-
ci6. En circumstancies en les quals els pressu-
postos familiars podien estar amenagats per
I’assisténcia obligada, amb els consegiients
pagaments de matricules, els pares podien donar
comprensiblement una menor prioritat a I’edu-
caci6. L’ensenyament popular es veia com a
necessari en vista a inculcar les técniques basi-
ques i de suavitzar les maneres rudes d’una
poblacid treballadora, que es concebia, encara,
en tant que ocupava un lloc predestinat i humil
en I’ordre social i econdmic de les coses, perd
que amenacava de trencar-lo.

Sigui o no sigui clarament acceptable aquest
topic, la revoluci6 del sector terciari va derivar
innegablement cap a una situacié més flexible,
en la qual les demandes de forga de treball
esdevingueren més variades i, per tant, es re-
queria una formacié en un ventall de técniques

més ampli. Molta més gent va poder pensar en
les possibilitats de futur millors com a recom-
pensa a I’habilitat i I’esforg: la demostracié de
la diligéncia en els papers professionals i d’una
estable respectabilitat en els socials. Els nous
treballadors professionals, ja fossin mestres
d’ensenyament primari o oficinistes, depen-
dents de botigues o mecanografs, viatjants
comercials o oficials municipals menors, te-
nien, per tant, un interes creat en1’ensenyament
obligatori adequat. Tenien altres expectatives i
hi comptaven per tal de proporcionar quelcom
de beneficids a canvi de la inversié: no només
les técniques basiques indispensables, sinéencara
més les qualificacions formals que contribui-
rien a la professionalitzacié i, d’aqui, a la
mobilitat social. La nova clientela procedia
dels respectables i ambiciosos rangs mitjans de
lasocietat, I’élite artesana, la petite bourgeoisie
i la creixent classe mitjana-alta en general.

GEOGRAFIA HISTORICA

Els fenomens educatius estan distribuits en
I’espai i s’inclouen aixi, per definicid, en I’es-
fera d’interes del geograf. Els historiadors de
I’ensenyament han negligit aquest component
geografic de la mateixa manera que els gedgrafs
historiadors han negligit els problemes educa-
tius.?

Al nivell més general, hi ha un nombre de
temes educatius d’importancia geografica. El
primer és la difusio en ’espai d’escoles, una
important manifestacié de desenvolupament
social.* Aix{, la propagaci6 del sistema de
monitors de I’ensenyament primari public a
Anglaterra i al Pais de Gal'les als primers anys
del segle XIX fou un exemple de la difusié
d’una innovacié social important.’ La difusié
fou desigual, i desemboca aixi en més grans
variacions en l’espai —regions avangades i re-
gions endarrerides. Entre les regions endarreri-
des hi haviaels grans pobles i les ciutats, moltes
arees industrialitzades i alguns dels comtats
rurals.®

Es també vital considerar acuradament 1’es-
cala d’aquesta variaci6, ja sigui en 1’ambit
nacional, regional/metropolita o local/comuni-



tari. Al nivell basic, conceptes de diferenciaci6
social, segregacio territorial i I’impacte d’a-
questa en la planificacid i I’acci6 escolar, esde-
venen critics. Aixo potil-lustrar-se en1’auténtic
concepte geografic de I’area de captacio
—/I’esferad’influénciade]’escola, que seracon-
siderat més endavant.

Una altra caracteristica significativa del
desenvolupament de finals del segle XVIIIidel
XIX fou I’evolucié de llogarrets i pobles amb
funcions especialitzades. La forga del vaporila
divisi6 del treball eren descobertes fonamentals
de la Revolucié Industrial i del desenvolupa-
ment del capitalisme industrial. L’ds del carbé,
primer per a la fosa de metall i després per a fer
funcionar motors, va dur, a finals del segle
XVIII i principis del XIX, a la concentracié de
centres de fabricacié a les conques mineres del
nord d’ Anglaterra, les regions centrals, i el sud
del pais de Gal-les. Els terrenys geografics, la
disponibilitat del subministrament d’aigua, i la
historia anterior, van ser altres factors que in-
fluiren en I’especialitzaci6. Aixi, la inddstria
del coté valocalitzar-se, sobretot, a Lancashire;
ladelallana al’oest de Riding, a Yorkshire; les
inddstries metal-lirgiques a les regions centrals
i al sud del pais de Gal-les; les de I’acer a
Sheffield, Middlesbrough, i a Cumbria; i la
construccié naval a Barrow i al llarg de la
majoria dels estuaris del Clyde, Mersey, Tyne
i Wear.

El centres comercials en general van créixer
més rapidament tot mantenint les seves anti-
gues funcions. Els ports van formar un altre
grup especialitzat, amb una creixent diferencia-
cié, tant entre les bases navals de Portsmouth i
Plymouth, els ports de pesca de Fleetwood,
Hull, Grimsby, Lowestoft i Great Yarmouth,
com entre els ja importants ports comercials
com Glasgow, Londres, Liverpool i Bristol.
Les zones costaneres, com també molts centres
industrials i comercials, foren ramals de I’ex-
pansi6 del ferrocarril. Feien bon ts dels seus
avantatges ambientals per tal d’atraure escoles
privades.

Les conseqiieéncies per al’educacié d’aques-
ta diferenciacié de funcions fou ben apreciada
en aquell moment, fins i tot emprada massa
facilment en les explicacions deterministes de

les diferéncies regionals en la planificacié
educativa. Aixi, en les primeres deécades del
segle XIX, Henry Brougham va trobar les més
gransdeficiéncies enl’escolaritzacié ales grans
ciutatsiales contrades densament poblades, on
el delicte era freqiient i la poblaci6 era vista
ignorant i viciosa. «Ell no tenia por de cansar la
Cambra», com va dir Henry Brogham al Parla-
ment, ell «podia mostrar en un mapa com
I’educacié s havia estés arreu del pais».’

Va haver-hi temptatives de vincular el pro-
grés educatiu, o la manca d’aquest, a I’especia-
litzacié regional. Aix{, Joseph Flecher va trobar
les condicions per al’establiment de les escoles
de societat britaniques i estrangeres «peculiar-
ment adverses» en moltes arees, com en els
comtats on es confeccionaves randes, els mi-
ners, els fabrils i els metropolitans. Mentre
s’havien despes diners en la construccié d’es-
coles, els mals del treball infantil i la patent
indiferéncia dels pares impossibilitaven I’exit:

«...qualsevol que pugui ser la deficiencia
en el subministrament dels recursos de 1’e-
ducacid,... aquest és, globalment, més gran
que la demanda en les percepcions dels
pares dels nens...»®

L’exemple més impressionant de 1’ajusta-
ment de I’educacié a les demandes de la indus-
tria, es troba en el sistema de la mitja jornada,
especialment popular en els districtes textils de
Lancashire i Yorkshire. La seva base era com-
binar I’escolaritzacié i |’ «assalariament». Per
un temps va pensar-se que €s proporcionava el
millor d’ambdés mons actuant com un incentiu
per als nens a assistir a I’escola regularment i
passar rapidament els nivells per aconseguir la
total exempcid de I’escolaritzacié d’una banda,
i, de I’altra, per ajudar les economies familiars
humils i per augmentar I’amor propi dels in-
fants com a contribuents al benestar de la fami-
lia. El sistema, en tot cas, era emprat en deter-
minades arees, com en alguns pobles de Lan-
cashire, per tal d’encobrir les deficiéncies de
places escolars. La temptativa dels interessos
creats de justificar la mitja jornada en els ambits
educatius fou denunciat per Mundella com una
«fal-lacia absurda».’



SOCIOLOGIA HISTORICA

El marc socioldgic urba més pertinent per a
ser emprat pels historiadors de 1’educacié és,
probablement, el de I’ecologia humana —la
ciencia social referent a les relacions dels orga-
nismes vivents, en aquest cas persones, entre
ells i amb el seu entorn. Aquest marc concep-
tual permet una convergéncia d’interessos en-
tre geografs urbans, socidlegs urbans i historia-
dors socials, particularment tal com succeia als
pobles i ciutats dels segle XIX, en el qual els
principis ecologics s’aplicaven en un context
huma.'® Es particularment ttil en la seva aplica-
ci6 pel que fa a la comunitat local. A Bretanya
poden trobar-se estudis empirics sobre la inte-
raccié entre escoles i comunitat; per exemple,
I’estudi de Booth sobre la vida i el treball a
Londres, en el qual demostra I’existéncia de
connexions concretes en la seva relacié jerar-
quica de nivells de confort i pobresa, amb una
clasificaci escalonada d’escoles.'"

Larealitzaci6 formal d’una teoria ecologica-
urbana fou I’assoliment de I’escola d’entre-
guerres de Chicago. D’una banda, la teoria va
alimentar-se dels treballs empirics d’ Adams,
Woods i Breckinridge i Abot als Estats Units, i
de Booth i Rowntree a Anglaterra; i de ’altra,
de conceptes derivats del mén de la biologia i,
especificament, de I’ecologia natural.

Park considera la comunitat humana en ter-
mes sistematics com «més que simples grups
de persones i institucions»:

«Per contra, els elements que el compo-
nen, institucions i persones, estant tan in-
timament vinculats, que la majoria tendei-
xen a assumir el caracter d’organisme, o
per emprar un terme de Herbert Spencer,
d’un superorganisme.»'?

Aquest organisme contenia una poblacié
territorialment organitzada, arrelada en el seu
entorn, amb les seves unitats individuals, exis-
tinten primer lloc en una relacié més simbiotica
que no pas de societat. En un principi, la
competéncia va actuar com a mecanisme regu-
lador de la quantitat, preservant la balanga entre
components, i restaurant 1I’equilibri comii quan

es trencava. Per0 quan la competencia va anar
de baixa i fou substituida per la cooperacid,
hom pot dir que existia el tipus d'ordre que
anomenem societa». L’esfera de ’ecologia hu-
mana fou confinada, una mica arbitrariament,
al nivell bioldgic, deixant de banda el «de socie-
tat», en el qual la lluita per I’existéncia havia
assumit les formes més elevades i sublims. "3

Les dinamiques del procés de desenvolupa-
ment de la comunitat urbana van ser perfilades
en termes darwinistes, fent un ds important de
conceptes com competencia (el més accentuat
de tots), invasié, dominacié, successié i assimi-
lacié. Va posar-se I’émfasi en el canvi temporal
i en el model territorial més que no pas, per
exemple, en I’estructura econdmica i politica.
L’organitzacié de la comunitat urbana va con-
siderar-se jerarquicament, com els dos nivells
basics, biologic i cultural (de societat), subjecta
a dues forces diferents, 1’una fisica i externa,
’altra moral i interna. Va considerar-se que
existia una piramide continua, amb I’ordre
biologic (ecologic) alabase, seguit per1’econod-
mic i el social, i I’ordre moral a I’apex.'*

Park va accentuar les manifestacions espe-
cials de les forces en el treball, considerant
I’ecologia «en cert sentit molt real», com una
ciencia geografica, per bé que no com Barrows
havia argumentat al mateix temps com idéntica
a la geografia:

«L'ecologia humana intenta emfatitzar
I’espai. En societat nosaltres no vivim
només junts sind que al mateix temps
vivim a part, i les relacions humanes sem-
pre poden ser considerades amb més o
menys cura, en termes de distancia».'®

La segregaci6 de residéncia era simptomati-
ca de la lluita per la supervivencia, o per la
defensa de I’estatus (en cert sentit forma subli-
mada de la superviveéncia), entre els diferents
grupsreligiosos, €tnics, socials o professionals.

L’ organitzacié fisica o ecologicade lacomu-
nitat, a la llarga, reflecteix i respon a la profes-
sional i a la cultural. La selecci6 i 1a segregaci6
social que creen els grups naturals, determinen
al mateix temps les arees naturals de la ciutat.!’

La proximitat d’arees naturals altament dife-



renciades, amb els seus components dispars de
grups, duia al conflicte, una unitat subsocial
contigua que comunicava cap amunt un sentit
penetrant de malestar, com en la preséncia de
quelcom no massa compres i, per tant, sempre
una mica temut.'® L’expressi6 final d’aquestes
forces era una comunitat unida territorialment i
relativament homogenia socialment, esbossa-
da, en termes de Booth, al primer escrit impor-
tant de Park el 1916:

«En el transcurs del temps cada secci6 i
barri de la ciutat va prendre quelcom del
caracter i les qualitats dels seus habitants.
Cada part separada de la ciutat es tenyeix
inevitablement amb els sentiments pecu-
liars de la seva poblacid. L’ efecte d’aix0 és
convertir el que fou en un principi una
mera expressié geografica, en un barri, és
a dir, una localitat amb sentiments, tradi-
cions, i una historia propia.»'®

En aquests termes ecoldgics un factor crucial
pel que fa al desenvolupament educatiu en el
sector piblic i al procés d’urbanitzacid, fou
I’emergencia d’un sistema primari d’escolarit-
zacié escalonat.”’ En aquest va establir-se un
enfrontament entre la naturalesa diferenciada
dels components socials i una tipologia d’esco-
les basada en les quotes classificades. El meca-
nisme d’una quota classificada d’acord amb la
naturalesa social de I’area de captacio, va pro-
porcionar als pares una manera de seleccionar
el tipus d’escola que desitjaven per als seus
fills. Aquest procés selectiu fou reforcat per un
escalonament de beques, que permetia aix{ als
nens d’estar més temps a I’escola i d’entrar al
nivell secundari.?! Les escoles podien ser ava-
luades pels pares pel nombre de beques aconse-
guit. Eren igualment prestigioses les escoles
que ampliaven tant I’edat limit com els concep-
tes curriculars de la planificacié primaria.
Aquestes escoles eren moltes per 1’ambiciosa
classe treballadora alta i per als grups de classe
mitjana-baixa, els quals van considerar que era
important per als seus projectes de futur preser-
var els seus fills de la influéncia dels descen-
dents de pares amb mala reputacio.

Els pares de la classe treballadora, que ascen-

diren en D’estatus professional en la darrera
meitat del segle, es trobaven enfrontats a un
dilema. Mentre que en termes globals podien
sentir lleialment la for¢a de classe i desitjar
resistir el penetrant aburgesament, pel que fa a
la familia individual exercien la tria d’escola
que ajudava els seus fills a abandonar els grups
de treballadors manuals cap a les ocupacions
igualment tipiques de la classe mitjana, com
administratius, mestres d’escola o viatjants de
comerg.

L’ajustament és, finalment, necessari per als
estudis de I’educacié de la comunitat. S6n
evidents els diferents graus d’estudi: el nivell
de la intercomunitat, en el qual poden dur-se a
terme comparances entre una comunitat i les
altres; el nivell de la intracomunitat, investi-
gant carrers individuals i diferéncies en grups
particulars de families i cases. Un estudi basic
detallat és una limitacié important per al deter-
minisme i I’estereotipacid, i déna credibilitat a
la complexitat, variabilitat i idiosincrasia de la
presa de decisions humana.

Un dels conceptes critics connectius entre la
geografia urbana i la sociologia és la distancia
social. Aquesta vincula el nivell domestic de
I’estatus iles aspiracions enteses personalment,
amb el nivell global de I’agrupament social, la
segregacio espacial, les percepcions externes i
I’estereotipatge de barris particulars. La prefe-
rencia de 1’area residencial i la tria d’escoles
son, per exemple, aspectes vitals de la presa de
decisi6 social. Entre els grups menys privile-
giats, ’experiéncia més habitual és una possi-
bilitatd’eleccié restringida. Una triamés amplia
s’ofereix, en canvi, pels «grups mitjans». Aqui
les decisions més complexes estan animades
per les aspiracions personals i els judicis quali-
tatius sobre les arees socials particulars, pero
estan al mateix temps constretes pel volumi el
pressupost de la familia.?? Una acumulacié de
decisions familiars individuals enuna areaenla
mateixa direcci6é poden tenir un efecte global.
Un influx de les families joves amb un nombre
considerable de fills joves en un suburbi benes-
tant amb gent gran, per exemple, pot dur a una
concentracio de decisions entre els darrers per
ascendir, i canvia, aixi, la naturalesa social de
I’area. Aquestes perspectives produeixen menys



visions escindides de la gent en els seus espais
socials.

«Per a cada grup social, podien ser orde-
nats una xarxa de llocs preferits, espais
d’interacci6 i indrets segurs i perillosos, i
trajectes freqiientats i evitats. Aquests sis-
temes de referéncia sdcio-espacial poden
ser considerats com a filtres a través dels
quals I’entorn fisic es coneix, s’avalua i
s’utilitza... Botigues, escoles i esglésies
destaquen com a focus en els mapes men-
tals de la seva clientela.»?

Un altre concepte vinculant és I'area de
captacid, proporcionant un marc espacial eco-
logic en el qual pot investigar-se la interacci
entre les formes i models de construccié de
I’entorn, I’estructura social, les actituds i els
comportaments de la gent, i el sistema educatiu.
La grandaria de I’area de captacid esta diversa-
ment relacionada amb factors de geografia fisi-
ca, I’extensid i la densitat de poblacié de I’area
urbanitzada, I’edat dels infants, la naturalesa
del control administratiu, el prestigi de I’escola
particular, i I’existencia de la planificacié de
competencies. En general, I’area més compacta
espacialment, fisicament plana i densament
poblada, el grup d’edat més jove, I’escola de
més baix prestigi, i el més fortament dotat dels
districtes quant a escoles, sera la zona de capta-
ci6 més petita.

En el periode victoria, una area podia estar
saturada d’escoles a causa de la planificacié de
competeéncies entre els diferents planificadors
eclesiastics. Seguint I’ Acta del 1870, els Con-
sells Escolars, que buscaven solucions de cost-
eficacia, van provar d’usar aquesta capacitat
sobrera més que no pas construir nous Consells
Escolars. Perd els Inconformistes van refusar
d’enviar els seus fills a les escoles catdliques o
anglicanes, i rebutjaven implacablement de
comprometre’s per raons financeres. En els
pobles i les ciutats més antigues, el tradicional
sistema parroquial va veure’s sovint ell mateix
mal aparellat amb les estructures socials en
evolucié. Un principi fonamental de la Societat
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Nacional (Església d’ Anglaterra) fou el mante-
niment de la instruccié religiosa pel capella de
la parroquia: «els limits del benefici determi-
nen correctament 1’area de 1’escola». Canon
Trevor va il-lustrar els problemes resultants a
partir de la situacié a York, on existia una
pletora d’esglésies al centre de les ciutats, perd
on els recursos limitats i la petita grandaria de
les unitats parroquials van ferinviable I’establi-
ment de la planificacié primaria completa. Ell
proposaque aquesta havia de ser assolidanomés
a les parroquies riques. Les parroquies més
pobres havien d’associar-se, potser per sostenir
’una una escola de nois, I’altra, una de noies, i
una tercera, un parvulari.?

Lainflueéncia oberta de la geografia fisica fou
clarament més sentida en les arees rurals i,
particularment, en les arees escassament pobla-
des, on I’educacié podia ser valorada, perd on
els trajectes fins a I’escola eren llargs. Tal com
Wordsworth vaescriure delaterraonell vaanar
al’escola:

«Des dels seus sis anys, el Nen de qui parlo,

a I’estiu, pasturava els ramats als pujols;

pero en els dies inclements i perillosos

d’hivern continuat, es dirigia,

equipat amb la cartera, cap a I’escola, que
[estava

construida en una trista baldana de la mun-
[tanya,

lluny de la vista del campanar de la ciutat,

o del so del rellotge de I’església!»*

Molts dels nous assentaments industrials
eren, per suposat, fraccions discontinues d’a-
rees urbanitzades, com en les zones altes dels
Pennines. Escrivint sobre aquest tipus d’en-
torn, un dels inspectors escolars de mitjan segle
XIX identificava I’accés a I’escola com el fac-
tor més influent en les respostes de la classe
treballadora a I’educacié:

«Parlant, en general, ells no aniran a bus-
car-la llevat que se’ls presenti abans als
seus ulls, i facilment accessible. D’altra
banda, la mera proximitat de I’escola es



considera estimulant del sentiment educa-
tiu. L’establiment d’una nova escola en un
districte mancat, mai no deixa d’incremen-
tar la demanda d’instruccid.»?

Enels pobles i les ciutats densament poblats,
les arees de captacié eren més petites i sovint
sobreposades. Per petita que fos 1’area de cap-
tacio, els nens s’havien d’enfrontar perpetua-
ment a un nombre de riscs en els seus trajectes
a través de ’entorn urba cap a I’escola. L aug-
ment descontrolat del trafic, amb carrers plens
de cotxes de cavalls, tramvies i, en les arees
portuaries, ferrocarrils, feien del camial’escola
un perill potencial, especialment per als nens
més petits. Un dels HMI de Londres, S.N.
Stokes, va sol-licitar al Consell Escolar de
Londres de distingir els infants dels nens més
grans i d’establir més i més petites unitats
infantils per a donar captacions més restringi-
des. Exemplificant a partir del districte de
Southwark, Stokes argumenta que el «caracter
topografic» d’un lloc tenia un «comportament
educatiu» i va recordar al Consell Escolar les
grans vies de traficialtres carrers agitats, canals
i entrades portuaries en les proximitats del
Tamesi.?” El fet de no tenir en compte aquest
factor havia fet que alguns departaments infan-
tils estiguessin mancats d’alumnes:

«...un parvulari atreia els seus alumnes
d’una area més petita que una escola de
nens o nenes del mateix indret, i els infants
vivien a una distancia de ’escola que era
més que comunament irregular.»?®

En resum i finalment, I’ensenyament en el
seu context social, té uns components estructu-
rals, temporals 1 espacials tots ells implicits en
els conceptes de 1’ecologia humana, que ofe-
reix un marc organitzatiu de suport en una
aproximaci6 interdisplinar. La interdisciplina-
rietat necessita, de totes maners, una definicid
acurada. El que no es recomana aqui €s 1’espe-
ranga d’un «eldorado», d’una sintesi explicati-
va universal, grandiosa, conclusiva. El que, en
canvi, es postula és la nocié més limitada de

Castells d’associacié mituament profitosa: «...1a
comunicaciéilainterrelacié de resultats obtinguts
independentment per cada disciplina en relacié
al mateix objecte real.»? El problema és en part
el de reconciliar allo fisic i tangible amb alld
subjectiu i experimental, el procés de societat i
de grup global amb el comportament individual
idiosincratic. Tal i com Silver exposa:

«Historia cultural... no pot ser denominada
pel compost... No té a veure només amb
imatges, grups definits sdcio-econdmica-
ment, models de relacions de classe, les
estadistiques de la mobilitat. Té tan a veure
amb les varietats com amb les uniformitats
deI’experiéncia, amb els mestres com amb
la imatge del mestre, amb la reconstruccié
biografica de I’ensenyament com amb la
seva relacié amb 1’ordre social. Aquest
sentit de varietat i individualitat és dificil
de mantenir quan la historia de I’educacié
es dirigeix a la gran escala --difusi6 del
capitalisme al llarg del pais, el paper de
I’escola, els mecanismes de control. Una
aproximacié historica a les cultures i sub-
cultures avanga en ambdues direccions,
cap a models i teories, i cap a la biografia
individual en escenaris especifics.»*

Barbara Finkelstein ha reclamat de forma
similar un equilibri que va més enlla de I’estudi
de I’estructura, més enlla de I’analisi de temes
macropolitics i econdmics, més enlla de I’ estu-
di dels treballs dels planificadors d’élite, per a
incloure I’estudi de I’experiéncia, de petits
contextos i processos socials confrontats, la
consciencia de reformadors i 1’experiéncia
educativa de la gent corrent.!

Per al’estudi de base en particular, I’historia-
dor urba de I’ensenyament ha de lluitar final-
ment per una simbiosi de disciplines que pro-
porcioni el pes i I’equilibri necessaris a la
vessant cultural, a I’experimental, a I’ecoldgi-
ca, a la territorial, tant com als resultats més
corrents inclosos en la historiografia de I’edu-
cacié existent.
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ESTUDI DE BASE

Per tal d’exemplificar aquests principis estu-
diarem el cas d’un poble de Meyserside a les
darreries del segle XIX: Bootle.*” Per bé que
primer era un llogarret agricola aillat, i després
una vila d’estitueig independent i una colonia
dormitori, durant el tercer quart del segle XIX,
Bootle va esdevenir una part integrant, geogra-
ficament si no administrativament, de la crei-
xent expansi6 urbana de Liverpool. Adossat al
llogarret agricola original, situat d’esquena al
riu, un nucli independent i area residencial va
desenvolupar-se al llarg de lariba de Mersey en
la primera meitat del segle. La invasid cap al
nord dels dics de Mersey va allargar els limits
de Bootle a mitjan segle. El nucli i les funcions
residencials van desplagar-se cap al nord, per a
ésser reemplagades per magatzems, fabriques i
vies mortes de tren, barrejades amb cases ados-
sades de la classe treballadora (mapa 1). La
poblacié va créixer de manera estable en la
primera meitat del segle i després molt rapida-
ment.

TAULA 1: CREIXEMENT DE LA POBLACIO
DE BOOTLE, 1801-1901

1801 500
1841 2.000
1851 4.000
1861 6.000
1871 16.200
1881 27.400
1891 49.200
1901 58.600

El poble va ser violentament dividit tant
fisica com socialment, pel canal de Leeds i
Liverpool i per la linia férria Liverpool-South-
port. Un assentament de classe mitjana va arre-
lar-se cap a la zona interior de la via ferria, els
eixos del qual es trobaven al llarg de Merton
Road i Breeze Hill (mapa 1). Per contra, un mar
d’habitatges de treballadors dominava el pai-
satge urba entre el canal i els dics, i es configu-
rava ’area social més avantatjada del poble.
Les zones de la classe treballadora van esten-
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dre’s més tard al’est de la via férria i al nord cap
al 1imit de Seaforth.

L’index del creixement de la poblacié i la
naturalesa social canviant d’aquesta, van pro-
vocar una agitacié profunda amb 1’assumpcid
de la responsabilitat de proporcionar llocs a
I’escolaideregularl’assistencia per aun nombre
creixent i una nova generacié d'infants. La
Taula 2 indica que la proporci6 de la poblacié
infantil de Bootle respecte del total va roman-
dre equitativament constant durant el periode
1851-1871. El grup de 3-15 anys constituia un
27-28% del total i el de 5-13 un 20%. Fins i tot
si es tria el percentatge més petit, aquest indica
que una persona de cada 5 de la poblaci6 neces-
sitava plaga escolar, una perspectiva descon-
certant per les instancies de planificaci6, ja
siguin les parroquies o les Juntes d’Ensenyanca
Municipal. La informacié recollida localment
en el moment de formacié del Consell Escolar
va confirmar I’amplitud del problema. Prenent
la mateixa poblacié infantil, el nombre
d’«alumnes» en les estadistiques d’ocupacié
revela un creixement estable des d’un 45,5% el
1851 fins a un 56,9% el 1871 pel que fa a la
poblaci6 3-15 anys, o des d’un 51,5% fins a un
68,1% per a la poblaci6 de 5-13 anys, la repre-
sentacié més realista.

La Taula 3 mostra I’agrupament socio-eco-
nomic canviant de la poblacié infantil de Boot-
le entre 1851 i 1871. Esta basada en una cone-
guda pero controvertida categoritzaci6 d’ Ams-
trong, en la qual [ i II sén els grups professio-
nals, I1I inclou els grups clericals i comercials
i els treballadors manuals especialitzats, i IV i
V els treballadors manuals semiespecialitzats
respectivament. Aqui la categoria III esta divi-
dida en empleats no manuals (A) i manuals
especialitzats (B). Les categories socio-econo-
miques es refereixen, per descomptat, als pares
o tutors dels nens.

Traslladant aquests grups sdcio-econdmics a
la distribucié residencial per zones, cap al 1870
eren presents a Bootle tres tipus diferents d’a-
rees socials:

1) el barri baix de la zona del moll el qual,
estenent-se al nord amb els dics per a incloure
una area molt més amplia cap al 1900, va donar
al poble el topic de «Bootle brutal»;



TAULA 2 BOOTLE: POBLACIO INFANTIL CANVIANT, 1851-1871

POBLACIO NENS ALUMNES NENS ALUMNES %NENS EN LA POB
TOTAL 3-15 % 5-13 " % 3-15 5-13
1851 4,106 1.149 45,5 823 51,5 27,9 20,0
1861 6.414 1.759 53,8 1.235 63,0 27,4 19,3
1871 16.203 4.691 56,9 3.271 68,1 28,9 20,2
TAULA 3 BOOTLE ASE CANVIANT DE POBLACIO INFANTIL, 1851-1871
1 II 1A I11IB v \Y
1851 10,5 21,1 23,8 11,7 254
31,6 31,3 37,1
1861 8,7 17,7 27,5 12,7 23,3
26,4 37,6 36,0
1871 3,2 11,7 24.6 20,2 28,0
14,9 36,9 48,2
BOOTLE: NINETEENTH-CENTURY URBAN GROWTH
) AND SCHOOL PROVISION
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MAP 2 BOOTLE: CATCHMENT AREAS, 1890s
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2) un petit, exclusiu enclavament de classe
mitjana a l’altre extrem en 1’eix de Merton
Road-Breeze Hill;

3) entre ambdds, grans arees de residéncies
respectables de classe treballadora-alta i de
classe mitjana-baixa, com a les zones de capta-
ci6 de Christ Church i Bedford Road (mapa 2).

Davant d’un creixement rapid de la poblacio,
els directors de les escoles parroquials van
lluitar no només contra les dificultats de trobar
places, sind també per a satisfer les aspiracions
de pares en larecerca d’unaescola adient per als
seus fills en una situacié de canvi social i de
moviments territorials en I’estatus residencial.

Elmapa 2 indica les arees de captacié de cinc
escoles de Bootle, dos consells escolars i tres de
parroquials (voluntaries) a finals de la decada
de 1890. La zona de captacié de St. John fou
ampliament confinada cap a I’area del moll,
pero vaestendre’s més enlla del limit municipal
en el districte de Liverpool Kirkdale. La cons-
truccié d’un carrer sota la via férria Liverpool-
Southport cap al 1875 va millorar 1’accés dels
nens que volien assistir a I’escola i St. John va
atraure llavors infants de les arees de classe tre-
balladora respectable dels voltants de Bedford
Road. La captacié de Bedford Road era més
compacta i socialment homogenia. Aquesta
compacitatreflectia la politica cada vegada més
burocratica del Consell Escolar, el qual, a causa
de la gran pressié en les places escolars, va
dividir rigidament el poble pel que feia a I’ad-
missiod a les seves propies escoles. Els nens de
més enlla dels limits de Liverpool eren exclo-
S0S.

La zona de captacié de Christ Church era
molt més extensa que fins i tot la de St. John o
Bedford Road, i abracava arees socials més
diferenciades. L’escola havia assolit cap a la
decada de 1890 un alt estatut entre les institu-
cions primaries de Bootle. Els pares dels dis-
trictes respectables de tot elmunicipi, incloent-
ne alguns de I’enclavament de classe mitjana,
estaven desitjosos d’inscriure els seus fills en
aquesta escola. Es trobava al lloc més alt d’una
jerarquia elemental d’escoles, del tipus de la
que Charles Booth va descobrir, en un grau
molt més elevat, a Londres.

Els pares ambiciosos havien esdevingut

especialistes a «treballar-se el sistema». Men-
tre que, sens dubte, molts dels trasllats d’'una
escola a una altra eren «capriciosos», en aquest
sector social particular, I’adjectiu que més els
escau és «calculat». El mapa 3 il-lustra el trans-
feriment de nens de cinc escoles de Bootle
durant el periode 1896-1990. Les tres direc-
cions dominants de transferiment eren de Salis-
bury Road cap a St. Mary i Christ Church; i el
de St, Mary a Christ Church. Oposada a I’alt
estatus de Christ Church, St. Mary, una altra
parroquia de I’escola d’ Anglaterra, havia per-
dut prestigi amb el desenvolupament de les
zones del dic i aix0 associat al declivi social, va
afectar la seva area d’admissié immediata.
Salisbury Road fou envoltada d’un mar d’habi-
tatges de barri baix portuari des que va establir-
se el Consell Escolar de Bootle a mitjans de la
decada de 1880 i la seva captacié fou molt
reduida a aquesta area (mapa 2). Cap aladécada
de 1890, Christ Church era, com ja ha estat
remarcat, un establiment d’élite d’aquest tipus,
«una meravellosa escola per al seu temps»,
segons un ex-mestre.* fins a cert punt, aquest
estatus reflecteix I’area de captacié favorable a
I’escola. Pero per tal d’edificar sobre aquest
avantatge, els mestres principals van excloure
els nens pobres que es perdien a través de les
portes o, almenys, van reduir-ne el nombre al
minim. Els alumnes dificils eren traspassats als
consells escolars quan eren constituits. El di-
rector del Consell Escolar de Salisbury Road es
reflecteix al conegut procés de «seleccid» de les
escoles voluntaries. «Els nens admesos en aquest
moment aqui provenen completament de des-
terraments d’altres escoles».* De manera simi-
lar, per tal de justificar en el Departament
d’Educacié I’obertura d’una «escola selecta»,
en una situaci6 forca diferent de la majoria
d’escoles, el capella de St. James explicava que
«la nostra classe comerciant desitja que els seus
fills s'eduquin en escoles separades de les dels
nens pobres».*’

L’EXIT DE L’ESCOLA

Una altra manera d’extreure una clientela
respectable, era la d’aconseguir bons D'altra
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en els examens de I’Estat, i publicar els exits a
la premsa local. Es important saber si hi havia,
de fet, en aquell moment, alguna correlacié
entre I'entorn social i 1'exit de I'escola primaria.
Un estudi més prematur ofereix provisional-
ment menys respostes ben definides, pero si
possibles linies per a recerques posteriors.* El
que sembla aparent és que els nens que sortien
d’una secci6 de parvulari d’unaescola primaria
en una area socialment desavantatjada, tendien
aaconseguir nivells més alts que els que prove-
nien, per exemple, d’escoles privades sovint de

credencials académiques pobres. No passa el
mateix en el cas de Christ Church, ja que les ad-
missions d’altres escoles eren presumiblement
ajudades pel fet que aquestes havien proporcio-
nat per endavant una base educativa competent.

Un altre descobriment fou 1’obvi, pero im-
portant, fet que els nens que romanien més
temps a I’escola aconseguien generalment ni-
vells més alts, cosa que suggeria aixi que la
tasca vital de ’escola primaria era de mantenir
els nens inscrits i assistint durant el periode de
temps més llarg possible, especialment en una

-~
-~ - .
f— -
C——

59‘0‘:‘:./”'
R

3.5 &10

@ BOARD SCHOOL.

CHURCH OF

LIVERPOOL

MAPA 3

Transfer of children between scho

-

ENGLANDSCHOOL S A LISBURY RD

/XCHRST

v

1
1
|
|
[
[
t
12 2% ['
[§

Ce— .
-~

CHURCH

e

BEDFORD RD \._-"
S
. /
\.\. !
~d
ols in Bootle—1896-1900

16



escola d’una area socialment dificil com St.
John, on, cap a la década de 1890, el 60% dels
infants hi havien romas menys de dos anys,
contra només un 28% els anys setanta, una
indicaci6 de I’estat mobil de 1’area de captaci6
en el darrer periode. Els caps d’estudis estaven
convenguts que la durada de I’estada combina-
da amb una bona assisténcia, eren factors cru-
cials en I’eéxit de I’escola. En general, van
apareixer dins d’escoles individuals petites
correlacions en I’agrupament socio-economic i
I’éxit educatiu mesurat segons el nivell assolit,
el qual apareix sorprenent a la vista del topic
segons el qual els pares treballadors de I’€poca
victoriana eren hostils,0 almenys apatics, res-
pecte de I’escolaritzacid.

A tall d’explicacié poden establir-se dos
punts tecnics. Per comengar, les mostres em-
prades en I’estudi eren necessariament atenua-
des socialment, sense contenir virtualment cap
nen de les classes mitjanes-altes, i probable-
ment una mostra menys significativa de la
«pobra-baixa». A més, si calia, els infants es
presentaven més d’una vegada a cada nivell.
Evidentment, cada nivell era el requisit previ
per al segiient. Hi ha molts exemples en els
registres d'infants repetint el mateix nivell, en-
cara que rarament més d’una vegada; per tant,
un nen més endarrerit podia passar els nivells
ampliant la durada de la seva estada.

Hi ha també dos factors més generals. Es ben
sabut que el sistema de «pagament per resul-
tats» encoratjava |’aprenentatge mecanic, el
qualdeviahaverreduitel poder de I’examen per
distingir. La distincié no n’era sempre la fina-
litat. En aquestes circumstancies, les aptituds
més debils observades dels nens socialment
desavantatjats serien menys que les clarament
exposades. L’habilitat innata i la imaginaci6
dels nens més llestos constituiria una forma de
contracop per a la qual no hi havia recompensa
tangible en l'obtencié de millors resultats.

Potser més important, és I’evidéncia de la
discriminacio positiva a les escoles en benefici
dels infants més endarrerits. Com el director de
Christ Church revelava: «els mestres han estat
examinant la classe d’un altre durant la setmana
(una tactica dissenyada per estimular la visita
de I’inspector, habituant els infants a “una va-

rietat de veu i maneres”). Hi ha, per suposat,
una divisié a cada nivell, sobre la qual s’estan
fent grans esforgos...».3* La subvenci6 de I’Es-
tat depenia tant dels resultats obtinguts dels
nens menys capacos com dels més capacitats.
Lluny de considerar que aquesta menor capaci-
tat dels infants mereixia mestres menys capaci-
tats, un cap d’estudis podia perfectament consi-
derar convenient de posar al carrec d’un mestre
experimentat un grup reduit de infants endarre-
rits, deixant mestres en practiques per atendre la
resta, i particularment en el periode critic que
precedia I’examen anual. L’expectativa d’eéxit
havia de ser la mateixa per a tots, excepte una
petita minoria de nens, que eren exclosos de
I’examen a causa d’una salut ecessivament
delicada i/o d’absencia, 0 d’una «extrema inac-
tivitat».

D’altra banda, hi havia diferéncies sig-
nificatives entre escoles de composicié social
marcadament diferent. Per exemple, en la déca-
dade 1870 Christ Church teniael 36% dels seus
alumnes en els agrupaments sdcio-econdmics
I-1II enfront dels 14% de St. John, perd només
un 20% davant d’un 40% en I’agrupament
socio-economic V. Aquesta diferenciacié era
paral-lela als millors resultats assolits a Christ
Church, on el 65% d’ells havien assolitel nivell
IIT o superior, enfront a un 44% a St. John. Els
pares actuaven aparentment de forma correcta
en considerar la tria d’escola com una manera
de millorar les oportunitats. Cal considerar
altres factors, entre els quals hem d'incloure-hi
la qualitat del mestre. Semblaria probable que
les escoles d’un estatus més alt fossin capaces
de treure més facilment mestres capacitats i ex-
perimentats i, com indiquen els diaris d’escola
de Christ Church, rebutjaven rapidament els
que no augmentaven satisfactoriament els re-
sultats dels examens de I’Estat.

Bootle il-lustra per fi, de manera classica, les
forces ecologiques que afecten 1’educacio,
identificades a Londres per I’estudi de Booth
sobre els anys vuitanta i noranta. Aixi, I'estreta
proximitat de les zones de classe mitjana de
Merton Road i Breeze Hill a Bootle, amb el
ghetto del barri baix portuari gairebé immedia-
tament a 1’altra banda de la barrera fisica del
canal i la linia ferria (mapa 1), significaven que
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els pares responien decisivament al que ells
consideraven com a problemes morals de con-
tacte amb els desemparats i calamitosos adver-
timents de les conseqiiéncies que podien deri-
var-se’n si els seus fills no eren protegits per
una ordenacié socialment jerarquica de I’esco-
laritzaci6. ‘

El director de 1’escola de nens de Salisbury
Road va trobar la seva escola sobrepassada
gairebé des del comengcament per una nova
onada de desenvolupament de la zona portuaria
cap al limit nord de Bootle i recordava la seves
conseqiieéncies per a I’escola, amb la pérdua

«...d’un nombre dels nostres alumnes més
respectables, els pares dels quals estan
deixant el districte, essent-ne la ra6 que el
barri s’esta deteriorant molt. Aquest és in-
gliestionablement el problema. Les nos-
tres admissions, amb molt poques excep-
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